UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO FiSICA
CURSO DE EDUCACAO FISICA

CULTURA CORPORAL.:
limites e perspectivas no ambito da escola burguesa

FERNANDO AUGUSTO GENERINO SOARES

JOAO PESSOA/PB

2011



FERNANDO AUGUSTO GENERINO SOARES

CULTURA CORPORAL.:
limites e perspectivas no ambito da escola burguesa

Artigo apresentado ao curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica do
Centro de Ciéncias da Saude da
Universidade Federal da Paraiba — UFPB,
como exigéncia parcial para obtencao do
grau de Licenciado em Educacao Fisica.

Prof. Dr. JORGE FERNANDO HERMIDA (Orientador)

JOAO PESSOA/PB
2011



FERNANDO AUGUSTO GENERINO SOARES

CULTURA CORPORAL.: limites e perspectivas no ambito da escola burguesa

Artigo apresentado ao curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica do
Centro de Ciéncias da Saude da
Universidade Federal da Paraiba — UFPB,
como exigéncia parcial para obtencao do
grau de Licenciado em Educacéo Fisica

Data de defesa: __ de de

Resultado:

Banca Examinadora:

Prof. Dr. Jorge Fernando Hermida (orientador)
UFPB/CCS/DEF Nome

Prof. Drand. Fernando José de Paula Cunha
UFPB/CCS/DEF Nome

Prof. Marcelo Bulhdes
UFPB/CCS/DEF

JOAO PESSOA/PB
2011



Aos companheiros e companheiras que
mantem vivo o papel transformador e
emancipador da Escola Publica.

Dedico



AGRADECIMENTOS

Meus sinceros agradecimentos aos sujeitos histéricos que durante essa
caminhada académica contribuiram para a minha formagcdo enquanto sujeito
humano, superando os paradigmas da formacédo profissional. Sujeitos admiraveis,
lutadores sociais inigualaveis, que fazem dos seus sonhos um horizonte a ser
atingido, sempre Ihe motivando a prosseguir em passos firmes a sua caminhada.

Agradeco a minha mée, fazendo valer a sua histéria enquanto educadora e
pessoa humana. Espero perdurar 0s seus pensamentos e ensinamentos em minhas
atitudes.

Agradeco ao meu pai, pelo esforco e apoio constante durante o meu
desenvolvimento enquanto sujeito. Sempre me orientando e a0 mesmo tempo
permitindo me deixando livre a experimentar de novos horizontes.

Sou grato, pai e mée.

A minhas irmas e sobrinhos (as) que sempre estiveram ao meu lado,
compartilhando conversas e momentos felizes, e as vezes me chateando também.

A minha companheira Maria Hellena que amo muito. E de m&os dadas, nunca
me faltou o incentivo, encorajamento e carinho. Uma lutadora nata e humana antes
de tudo.

As companheiras e companheiros da escola Almirante Tamandaré -
professores, alunos, funcionarios - que me acolheram durante esses ultimos trés
anos. Nas conversas nos corredores, na sala dos professores, no intervalo das
aulas. Esses momentos contribuiram de forma determinante na minha formacédo
enguanto professor e defensor da escola publica.

Agradeco a professora “Francisquinha” pelo seu grande apoio. Levo comigo a
marca da garra e da coragem de uma lutadora, que aos sorrisos e choros, ndo baixa
a cabeca e segue em frente esperancosa por suas dezenas “filhos e filhas”.

Aos companheiros e companheiras do LEPELPB. Um coletivo de sujeitos
humanos - professores, estudantes, militantes - comprometidos na luta por uma
Educacao Fisica emancipada e socialmente referenciada, engajada na superacao

das contradi¢des sociais.



Ao professor Jorge Fernando Hermida, que aceitou de forma calorosa o
desafio de me orientar durante os caminhos da escrita na elaboragdo desse
trabalho. Sou grato pelas orientacdes nos finais de semana e nas tardadas da noite.

Aos companheiros de PROLICEN, Jacques, Lamarck e Thercles, estes que
lado a lado pudemos enfrentar e superar algumas de nossas limitagdes enquanto
docentes, vivenciando as contradicbes reais da escola publica. Construindo e
amadurecendo nossas concepc¢des enquanto professor de Educacéo Fisica.

E finalmente, “aos compas e as compas” do movimento estudantil e dos
movimentos sociais, estes que foram determinantes para fazer-me superar 0S muros
da universidade e compreender que sO a partir do enfrentamento concreto com a
realidade, ao lado da classe trabalhadora - sujeitos oprimidos da sociedade - que
podemos almejar uma transformacao social.

Valeu esse apoio: Executiva Nacional dos Estudantes de Educacéo Fisica,
Movimento Levante, Centro Académico de Educacdo Fisica, Diretorio Central dos
Estudantes da UFPB — gestdo VIRAMUNDO, Coletivo da Saude, Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra, Forum Estadual em Defesa do SUS e Contra as

Privatizacdes, Forum Estadual em Defesa da Escola Publica.



“Se a educagdo sozinha nao transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.
(...) Sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo
nem ensino.”’

Paulo Freire
7



RESUMO

Nesse artigo procuraremos realizar uma reflexdo sobre como se apresenta o
fenbmeno educativo na praxis da Educacéo Fisica no modelo da escola brasileira
capitalista contemporanea. Procura-se buscar elementos para compreender de que
forma a instituicdo se organiza e quais 0s interesses sociais contraditorios que se
manifestam no tempo e espaco escolares. A analise busca identificar as limitacdes
no modelo vigente para posteriormente defender uma teoria pedagdgica da
Educacao Fisica Escolar que, seja capaz de dialogar com essa realidade oferecendo
ferramentas tedrico-metodolégicas para o0s professores e as instituicoes
educacionais, de forma a propiciar uma pratica pedagogica critica e transformadora.

Palavras-chave: Cultura Corporal; Educacéo Fisica escolar; Educacao; Escola.



ABSTRACT

In this article it is intended to carry out a reflection on how the pedagogic phenomena in the
praxis of Physical Education supported by the Brazilian school model in the Capitalism. It
aims at researching elements to understand how the institution is framed and which the
contradictory social interests manifest through the time and space at school. Firstly, the
analysis identifies the limits in the established model and afterwards it supports a pedagogic
theory of Physical Education that is able to create an interaction with the social reality of
school and to provide tools and methods to teachers and educational institutions in order to
foment a critical and transforming practice.

Keywords: Body Culture; School Physical Education, Education, school
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CULTURA CORPORAL.: limites e perspectivas no ambito da escola burguesa

Resumo

Nesse artigo procuraremos realizar uma reflexdo sobre como se apresenta o fendmeno
educativo na praxis da Educacdo Fisica no modelo da escola brasileira capitalista
contemporanea. Procura-se buscar elementos para compreender de que forma a instituicao se
organiza e quais 0s interesses sociais contraditorios que se manifestam no tempo e espaco
escolares. A andlise busca identificar as limitacbes no modelo vigente para posteriormente
defender uma teoria pedagdgica da Educacdo Fisica Escolar que, seja capaz de dialogar com
essa realidade oferecendo ferramentas tedrico-metodoldgicas para os professores e as
instituicbes educacionais, de forma a propiciar uma pratica pedagogica critica e
transformadora.

Palavras-chave: Cultura Corporal; Educacéo Fisica escolar; Educacdo; Escola.

Abstract

In this article it is intended to carry out a reflection on how the pedagogic phenomena in the
praxis of Physical Education supported by the Brazilian school model in the Capitalism. It
aims at researching elements to understand how the institution is framed and which the
contradictory social interests manifest through the time and space at school. Firstly, the
analysis identifies the limits in the established model and afterwards it supports a pedagogic
theory of Physical Education that is able to create an interaction with the social reality of
school and to provide tools and methods to teachers and educational institutions in order to
foment a critical and transforming practice.

Keywords: Body Culture; School Physical Education, Education, school

1. Introducao

Este estudo tem por objetivo realizar uma reflexdo sobre como se apresenta o
fendmeno educativo no modelo da escola brasileira capitalista contemporanea, a fim de
identificar horizontes para a educacdo escolar, que lhe permitam superar seus historicos
problemas. Assim como uma proposta pedagogica da Educacdo Fisica escola que atraves da
sua praxis contribua a superacgdo das contradi¢es apresentadas pela escola nos dias de hoje.

No marco do presente trabalho, a escola brasileira sera denominada daqui a mais como
escola burguesa, e as justificativas de tal denominacéo poderéo ser encontradas no corpo do
trabalho. A denominacdo se ancora em referenciais tedricos advindos das teorias criticas da
educacdo, notadamente a Pedagogia Historico-critica.

O esforco de refletir sobre a escola dos dias de hoje tem como objetivo localizar
elementos para, além de servir de caracterizacdo da instituicio na contemporaneidade,
aprofundar o debate sobre o papel da Educacgdo Fisica escolar e o tipo de formacdo que esta
sendo oferecida nos cursos de formacdo de professores.

Para dar conta desse nobre objetivo, 0 texto foi organizado da seguinte maneira.
Primeiro se procura entender e identificar a natureza e especificidade da educacdo, a partir da
proposta da Pedagogia Histérico-critica de SAVIANI (2011) assim como também de
manuscritos de natureza historica e filosofica redigidos por Karl Marx e Antonio Gramsci.
Posteriormente, o0 texto procura buscar elementos para caracterizar a instituicdo escolar na
contemporaneidade reafirmando as caracteristicas da escola burguesa, a fim de identificar
seus limites e possiveis horizontes para a educacdo escolar, permitindo-lhe superar seus
contraditérios problemas historicos.
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Apls de debrucar-nos nas caracteristicas da escola contemporanea, a partir
principalmente de suas limitagdes, a continuacdo é apresentada a teoria pedagogica da
Educacao Fisica Escolar que, no nosso entendimento, é capaz de dialogar com essa realidade.
Finalmente problematizamos sobre os motivos que levam as instituicbes de ensino e seus
cursos de professores de Educagdo Fisica, a negligenciar a cultura corporal, sendo um dos
contetdos (ou perspectiva tedrico-metodoldgica) que seria capaz de oferecer ferramentas
tedrico-metodoldgicas para propiciar uma pratica pedagogica critica e transformadora.

O artigo se encerra com a apresentacdo das consideragdes finais.

2. Natureza e especificidade da educagéo

Diversos autores tém se debrucado na questdo da natureza da educacdo. Neste artigo
fundamentaremos a mesma a partir da Pedagogia Historico-critica SAVIANI (2011). Além de
ser a tendéncia educacional e marco tedrico de referéncia das atividades e pesquisas do
laboratério ao qual eu pertenco — Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educacdo Fisica,
Esporte e Lazer da Paraiba (LEPELPB), existindo nossa identificacdo com tal pedagogia do
ponto de vista filosofico, epistemoldgico e politico.

Podemos identificar o fendbmeno educativo como uma criacdo do proprio homem.
Nesse sentido, para SAVIANI (2011, p.11) “a compreensao da natureza da educagdo passa
pela compreensdo da natureza humana”. O autor procura identificar a natureza do homem, a
priori distinguindo-a da natureza que caracteriza os outros animais. O homem, ao contrario de
todos os animais — que adaptam sua existéncia a natureza — ele, além de se adaptar a realidade
natural, procura construir sua segunda natureza: a natureza humana, o mundo da cultura.
Neste sentido, ao obter atraves dela todo necessario para garantir sua sobrevivéncia, 0 homem
também precisa produzir continuamente a sua prépria existéncia. Isto significa que precisa
transforma-la, e o processo de transformacdo da natureza ocorra, via de regra, atraves do
trabalho. Portanto, o que diferencia 0 homem dos outros animais é o trabalho.

O trabalho ndo é qualquer tipo de atividade; ele se caracteriza a partir do momento em
que o individuo antecipa mentalmente a finalidade de uma determinada acdo, tornando-a
intencional. Entendendo a categoria trabalho enquanto base tedrica de analise para o
desenvolvimento da consciéncia e cultura humana construida historicamente através das
relagdes dos homens com a natureza e com 0s proprios homens.

Para sobreviver o homem precisa extrair da natureza 0S meios necessarios para a
sustentabilidade da sua existéncia, e ao fazer isso ela a transforma e produz o mundo dos
humanos, o mundo da cultura. Nesta perspectiva coincidimos com TAFFAREL e ESCOBAR
(2009) quando conceituam a cultura enquanto “produto da vida e da atividade do homem em
busca da sua superagdo”. (p.174)

A producdo da existéncia humana é garantida através da sustentabilidade material e
por uma producdo cada vez mais ampla de bens materiais. Este processo pode ser identificado
enquanto trabalho material. Contudo, para produzir materialmente o sujeito humano precisa
antecipar suas ideias, representando mentalmente seu objetivo real. Segundo SAVIANI (2011,
p.12) essa representacdo apresenta trés aspectos importantes a serem destacados, “0 aspecto
de conhecimento das propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e
simbolizacdo (arte)”. Tais aspectos quando se tornam objeto direto de analise pode ser
considerada enquanto uma nova categoria de trabalho, o trabalho ndo-material. O trabalho ndo
material trata-se da producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes,
habilidade, sendo assim, podemos concluir que trata da producéo o saber.

A partir dessa compreensdo, SAVIANI (2011) avanca no sentido de identificar duas
modalidades de trabalho ndo material.

A primeira refere-se aquelas atividades em que o produto se separa do
produtor como no caso dos livros e objetos artisticos. Ha, pois, nesse caso,
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um intervalo entre produgéo e consumo, possibilitado pela autonomia entre
produto e o ato de producdo. A segunda diz respeito as atividades em que o
produto ndo se separa do ato de producdo. Nesse caso nao ocorre o intervalo
antes observado; o ato de producdo e o ato de consumo (p.12).

E nessa ultima modalidade que esta situada & educagio. Compreendendo que o ensino
participa da natureza do fendmeno educativo, vamos elucidar através de um exemplo pratico
do ensino na sala de aula a nossa afirmagdo anterior. No ato de dar aula é inseparavel a
producdo desse ato e 0 seu consumo, sendo a0 mesmo tempo produzida pelo professor e
consumida pelo aluno.

Considerando que a educacao se apresenta a partir do trabalho ndo material, tendo a
ver com ideias, conceitos, valores, habitos, etc. Tais elementos constituem o objeto de
preocupacdo das chamadas Ciéncias Humanas logo sd@o necessarias a sua assimilacdo pelo
homem, formando assim, segundo Saviani uma segunda natureza. A partir dessa analise
podemos observar que, o que ndo é oferecido pela natureza para garantir da existéncia do
homem tende a ser produzido historicamente pelo mesmo, dessa forma o homem produz a sua
prépria natureza a partir da natureza bio-fisica.

... 0 trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida historicamente e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilado pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado o concomitantemente, & descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2011, p.13).

Levantada as consideracOes feitas por Saviani, vamos esclarecer melhor os dois
aspectos explicitados por ele, em primeiro momento “a identificagdo dos elementos culturais
que precisdo ser assimilados pelos sujeitos humanos”, nesse momento ele explicita uma a
necessidade de distinguir o essencial e o acidental, dai a importancia das teorias classicas, ndo
entendidas enquanto tradicionais ou opostas ao atual, mas sim, como aquilo que se firmou
enquanto fundamental, essencial, podendo ser inclusive utilizada na construcéo dos critérios
para a selecdo dos conteudos do trabalho pedagdgico. Num segundo momento expde “a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo”, nesse ponto ele esta
dialogando diretamente com a organizacdo dos meios necessarios para a socializacdo do
conhecimento historicamente produzido pela humanidade (a natureza ndo material), através
da organizacdo do trabalho pedagdgico (selecdo dos conteudos, organizacdo do espaco,
definicdo do tempo necessario para realizacdo de cada procedimento, os procedimentos a
serem realizados, etc.).

O que podemos observar a partir das consideracdes supracitadas, € que a educagdo tem
uma identidade propria parecendo de espagos necessarios ao seu estudo, cometendo a escola
atraveés do ensino, identificar a dimensdo pedagogica que esteja estreitamente ligada a pratica
social global. Cabendo a ela propiciar a aquisicdo dos instrumentos necessarios que
possibilitem ao homem ter acesso ao saber sistematizado, historicamente construido.
Identificando o saber sistematizado como sendo o conhecimento cientifico, metddico,
elaborado e ndo o espontaneo, aquele que parte do senso comum.

... 0 saber sistematizado, a cultura erudita, ¢ uma cultura letrada. Dai que a
primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo de saber é aprender a ler e a
escrever. Além disso, é preciso também aprender a linguagem dos nimeros,
a linguagem da natureza a linguagem da sociedade (SAVIANI, 2011, p.14).
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Em sintese, podemos concluir que o fenbmeno educativo é uma criacdo do préprio
homem, entendendo a categoria trabalho enquanto base tedrica de analise para o
desenvolvimento da consciéncia e cultura humana. ldentificando a escola engquanto espaco
educativo que deve propiciar a aquisicdo dos instrumentos necessarios a possibilitar ao
homem o acesso ao saber sistematizado e historicamente construido.

3. Ainstituicdo escolar na contemporaneidade: limites e perspectivas

Nesta parte, nosso texto procurard identificar elementos para caracterizar a instituicao
escolar na contemporaneidade, reafirmando as caracteristicas da escola burguesa, a fim de
identificar seus limites e possiveis horizontes para a educagdo escolar.

No nosso entendimento, precisamos entender o cotidiano que caracteriza a institui¢ao
escolar nos dias de hoje. Somente assim, partindo de uma reflexdo critica da instituicéo,
poderemos visualizar e apontar alternativas que contribuam para superar seus histéricos e
contraditorios problemas.

Valermo-nos das reflexdes realizadas por ORSO (2008), SAVIANI (2011), FREITAS
(2008), COLETIVO DE AUTORES (1992), TAFFAREL e ESCOBAR (2009) e HERMIDA
(2002 e 2009), a respeito da educacdo na sociedade. Assim poderemos compreender, a partir
dos autores supracitados, que a sociedade atual esta caracterizada enquanto uma sociedade de
classes, inserida no contexto da formacdao social capitalista.

. apos o surgimento da propriedade privada dos meios de producéo, a
histéria da humanidade tem sido a historia das lutas de classes e que
atualmente vivemos no modo de producgdo capitalista, baseado na extragdo
da mais-valia, na exploracdo, na competicdo e na concorréncia (ORSO,
2008, p.50).

Na sociedade de classes, contexto qual se encontra o sistema capitalista, é possivel
perceber interesses — imediatos e historicos — dicotbmicos no sentido em que devem
beneficiar populagdes distintas, interesses de determinadas classes. O COLETIVO DE
AUTORES (1992) traz contribui¢fes importantes no sentido de identificar esses interesses.

... 0s interesses imediatos da classe trabalhadora (...) correspondem a sua
necessidade de sobrevivéncia, a luta no cotidiano pelo direito ao emprego,
ao salario, a alimentacdo, ao transporte, a habitacdo, a salde, a educacdo,
enfim, as condicBes dignas de existéncia. (...) Os interesses imediatos da
classe proprietaria correspondem as suas necessidades de acumular riquezas,
gerar mais renda, ampliar o consumo, o patriménio etc. (...) seus interesses
histéricos correspondem a sua necessidade de garantir o poder para manter a
posicdo privilegiada que ocupa na sociedade e a qualidade de vida construida
e conquistada a partir desse privilégio (p.24).

Com isso observamos duas classes distintas dentro de uma mesma organizagéo social,
uma minoria que dentem grande parte das riquezas e dos meios de producao, se utilizando dos
mesmos para a manutencdo do seu status quo, e outra classe que requer basicamente a venda
do seu trabalho para manter 0s meios necessarios a sua sobrevivéncia, a essa classe pertence a
maior parte da populagdo. E facil nos perguntarmos o porqué dessa divisio visto a evidente
desigualdade social existente.

Para a manutengdo desse modelo de uma sociedade de classes, a classe dominante -
Unica beneficiada - se apropria de instrumentos sociais dos quais serviram para perpetuar a
ideia de um bem estar social, proclamando uma falsa liberdade individual. A escola esta
situada enquanto um desses instrumentos perpetuando uma educagdo que condiz com a
manutencdo desse sistema social, como explicita ORSO (2008, p.55), “falar em educagao
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numa sociedade de classes, numa sociedade capitalista, significa dizer que ela esta voltada a
conservacao do status quo e a legitimagao das estruturas sociais vigentes”.

A partir desse ponto podemos perceber que essa educacdo traz consigo interesses, mas
podemos nos perguntar como isso se materializa na escola, nesse momento me remeto a
FREIRE (2009) quando expde alguns elementos sobre a educacao bancaria.

..a educacdo é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos (...) refletindo a sociedade opressora, sendo dimensdo da
“cultura do siléncio”, a “educagdo” bancaria” mantem e estimula a
contradi¢cdo”, complementa, “esta visdo bancaria anula o poder criador dos
educandos ou o minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade,
satisfaz aos interesses dos opressores (p.67-69).

Com isso podemos afirmar que o conhecimento tratado na escola na maioria das vezes
ndo passam de conteldos abstratos, destoados da realidade concreta da sociedade, sendo
tratados de forma aistdrico e acritico.

S@o diversas as contradicdes e limitagbes apresentadas pela escola burguesa
entendendo-a como membro inteiramente ligado orientacdes do sistema social vigente. Trago
enquanto exemplo exposto pelo SAVIANI (1998) in HERMIDA (2002), onde ele deixa claro
uma dessas contradicées.

. as criancas pobres teriam melhor rendimento escolar se seus pais
participassem mais ativamente da educagdo escolar dessas criangas, mas
para isso eles deveriam ter um melhor e amis alto nivel de instrugdo,
precisamente o que lhes foi negado. As criangas pobres teriam éxito na
escola se ndo precisassem trabalhar; mas elas precisam trabalhar exatamente
porque sdo pobres (p.296).

Nesse sentido, as contradigbes sociais se apresentam intrinsecos as relacbes que sdo
desenvolvidas e potencializadas no espaco escolar, se relacionando de forma dialética com a realidade.
a educacdo &, sim, determinada pela sociedade, mas que essa
determinacdo é relativa e na forma de agéo reciproca — o que significa que o
determinado também reage sobre o determinante. Consequentemente, a
Educacdo também interfere sobre a sociedade, podendo contribuir para a sua

propria transformacdo (SAVIANI, 2011, p.80).

A sociedade capitalista ndo vive apenas dos intelectuais do proprio capital, 0os que
estdo diretamente ligados a ideia da sua propagacao, ela também depende da formacdo de
outros intelectuais, abrindo as portas para a formacdo de intelectuais ligados a classe
trabalhadora. A partir dessa analise podemos afirmar que a escola é um espaco de disputa
privilegiado.

... a educacdo é entendida como instrumento de formagdo ampla, de luta
pelos direitos da cidadania e da emancipagdo socias, preparando a pessoa e a
sociedade, para a responsabilidade de construir coletivamente um projeto de
inclusdo e de qualidade social para o pais. (HERMIDA, 2002, p.278)

O compromisso do educador com a verdade € imprescindivel para a tomada de
consciéncia dos sujeitos a fim do despertar de um pensamento de transformacdo social,
enraizado historicamente e consoante com a realidade social. Nesse sentido o FREITAS
(2008) explicita, “a importancia do resgate desses conteudos torna-se uma atividade essencial
para o educador que estd comprometido com a superacdo da sociedade de classes (...) a
valorizacdo dos conteddos cientificos historicamente acumulados pela humanidade, muito tem
a nos ajudar nessa defesa” (p.105).
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Dessa forma, a apropriacio do conhecimento numa visdo de totalidade,
proporcionando uma formagédo integral/omnilateral, onde o sujeito percebe, compreende,
direciona e realiza a sua acdo em sociedade. Entendendo-se enquanto um sujeito historico
participante ativo da construcdo social. Esta afirmacdo se relaciona diretamente com o que
expressa o COLETIVO DE AUTORES (1992), “a apropriacdo ativa e consciente do
conhecimento ¢ uma das formas de emancipagdo humana” (p.17).

Essa proposta de trato com o conhecimento na escola rompe diretamente com valores
individualistas e competitivos, perpetuados pelo sistema capitalista, através das suas falsas
verdades.

Esses trabalhadores, entretanto ndo sdo guiados exclusivamente pelas teorias
gue podem ser apreendidas na escola, muito mais forte sdo as ideologias que
recebem em seu meio social via meios de comunicacdo de massa, igrejas,
associacdes, ONGs, familia. Por isso, a luta pela educacdo que emancipe 0s
trabalhadores da dominacéo do capital esta diretamente vinculada a luta pela
transformacao radical da sociedade. (FREITAS, 2008, p.108)

Com isto, nos fica claro que ndo se pode querer ter compromisso com a educacdo da
classe trabalhadora, sem a militadncia na luta pelas transformacdes das realidades materiais da
escola e da sociedade como um todo.

Em sintese, podemos afirmar que a escola burguesa e as suas multiplas limita¢cdes ndo
contribuem para o desenvolvimento de uma formacdo emancipada, assim como ela ndo da
conta de uma formacédo integral/omnilateral do individuo. Para isso se faz necessaria uma
mudanca radica do sistema social, almejando-se, nesta perspectiva, uma construcao de projeto
de sociedade para além do capital.

4. A cultura corporal e sua importancia nas sociedades de classes

Apdbs debrucarmo-nos sobre alguns elementos que nos ajudaram a elencar algumas
caracteristicas da escola contemporanea — elucidada no capitulo anterior enquanto escola
burguesa — a partir principalmente da identificacdo de suas limitacbes enquanto instrumento
social de uma sociedade de classes. Iremos agora nos debrucar no sentido de identificar uma
teoria pedagdgica da Educacdo Fisica que seja capaz de dialogar com essa realidade.

Iniciamos constatando e reafirmando que o conhecimento é fruto da préaxis humana e
origem dos conteudos que fazem parte do curriculo escolar, decorre da atividade pratica do
homem para atender interesses especificos de classes sociais especificas. “A relagdo entre
teoria e praxis é para Marx tedrica e préatica; pratica, na medida em que a teoria, como guia da
acdo, molda a atividade do homem, particularmente a atividade revolucionéria; tedrica, na
medida em que esta relagio é consciente” (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p.109).

Partindo dessa leitura inicial j& podemos identificar a Unica abordagem pedagogica da
Educacdo Fisica que realiza uma leitura em alusdo ao trato com o conhecimento reafirmado
através da praxis. Identificada enquanto abordagem pedagdgica Critico-superadora,
sistematizada através do texto Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica. De acordo com
TAFFAREL e ESCOBAR (2009, p.173), a proposta tem por base uma concep¢do de homem
e de sociedade socialistas, apontando a cultura corporal enquanto o campo de conhecimento
da Educagéo Fisica.

... 0 objeto de estudo da Educacdo Fisica é o fendbmeno das praticas cuja
conexdo geral ou primigénia — determinante do seu contelldo nexo interno
das suas propriedades —, determinante do seu conteldo e estrutura de
totalidade, ¢ dada pela materializacdo em forma de atividades, sejam
criativas ou imitativas, das relacbes multiplas de experiéncias ideoldgicas,
politicas, filoséficas e outras, subordinadas as leis historico-sociais.
(TAFFAREL e ESCOBAR, 2009, p.173).
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Estas atividades a partir do seu contelldo ndo material recebem valor de uso visto que
foram construidas de forma a atender aos sentidos ludicos, competitivos, artisticos, entre
outros, relacionados realidade social. Dessa forma, sdo portadores de significados ideais do
mundo, das suas propriedades, relacbes e nexos descobertos pela pratica social conjunta.
“Esta area de conhecimento que se constrdi a partir dessas atividades recebe a denominagao
de Cultura Corporal” (TAFFAREL e ESCOBAR, 2009, p.174).

O homem se apropria da cultura corporal dispondo sua intencionalidade para
o ladico, o artistico, o agonistico, o0 estético ou outros, que séo representacéo,
ideia, conceitos produzidos pela consciéncia social, que chamaremos de
“significacdes objetivas”. Em face delas, ele desenvolve um “sentido
pessoal” que exprime sua subjetividade e relaciona as significagdes objetivas
com a realidade da sua propria vida, do seu mundo das suas motivagdes.
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.62).

No entanto o que queremos deixar claro é, que estas atividades — podendo também ser
entendidas enquanto préticas corporais — constituem enquanto conhecimento na &rea da
Cultura Corporal. O estudo desse conhecimento deve ser realizado a partir do entendimento
que o mesmo foi construido historicamente com objetivo de identificar respostas a
determinadas necessidades humanas, estreitamente relacionadas com o processo produtivo
que as originou perante as relacbes contraditérias da sociedade de classes. Com isso fica
inviavel identificar essas praticas corporais enquanto simples “acdes motoras”, as mesmas
acoes que tem uma natureza complexa, cheia de significados de natureza social e sentidos de
natureza pessoa, aléem de, com esta afirmacdo, esconder a producdo do conhecimento, o
processo produtivo e as finalidade do seu uso no ambito da escola.

A escola, inserida num projeto histérico superador, cabe a elaboragdo e
socializagdo do conhecimento necessario a formagdo omnilateral.
Capacidade de rendimento fisico, desenvolvimento das capacidades motoras
basicas, habitos higiénicos e capacidades vitais e esportivas sdo
absolutamente dependentes das condigdes materiais e vida dos individuos, e
seu desenvolvimento incremento e aperfeicoamento sdo possiveis somente a
partir de um projeto coletivo que se concretiza pela agdo decisiva do estado
na promocdo das condices materiais basica para toda populagdo.
(TAFFAREL e ESCOBAR, 2009, p.174).

Essa perspectiva se apresenta inteiramente contemporanea, primeiro pela sua leitura
critica da sociedade, selecionando e organizando os conteddos no curriculo escola
considerando a sua contemporaneidade, adequacdo ao desenvolvimento das criancas e as
finalidades educacionais emancipatdrias. Contribuindo para o desenvolvimento de uma
proposta pedagégica que dé subsidios para a compreensdo da totalidade, disponibilizando
elementos para a sua transformacdo social de acordo com as necessidades dos sujeitos
humanos.

Segundo, visto alguns elementos defendidos pela proposta, a exemplo do mais
explanado, a necessidade do enraizamento histérico dos contelidos, que estdo presentes em
alguns textos das cartilhas do Ministério da Educacdo, mais especificamente a que trata sobre
“Indagagdes Sobre Curriculo: curriculo, conhecimento e cultura”.

Pretendemos que se propicie uma maior compreensdo de como e em que
contexto social um dado conhecimento surge e se difunde. Nesse sentido,
vale examinar como um determinado conceito foi proposto historicamente,
por que se tornou ou ndo aceito, por que permaneceu ou foi substituido, que
tipos de discussdes provocou, de que forma promoveu 0 avango do
conhecimento na area em pauta e, ainda, como esse avango propiciou
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beneficios (ou ndo) a humanidade (ou a certos grupos da humanidade)
(BRASIL/MEC, 2007, p.36).

Por mais que possamos identificar a Cultura Corporal enquanto objetivo de estudo
mais adequado a atender as necessidades da Educacéo Fisica escolar nos dias de hoje, ela se
coloca no momento desafiador. Momento no qual uma tendéncia a emergéncia das
concepcdes voltadas a lidar diretamente com as exigéncias sociais pela qualidade de vida,
através das praticas corporais e a difusdo do esporte, visto 0s megaeventos desportivos
esperados no Brasil. Isto induz uma responsabilidade direta a disciplina escola “Educagao
Fisica” o dos professores, para que estas influéncias ndo distorgam os reais interesses da
disciplina escolar.

Para o enfrentamento a ordem tendenciosa a suprir interesses do capital, se coloca a
necessidade da realizacdo de analises cada vez mais radicais da realidade social atual e a
elaboracdo de uma teoria pedagdgica cada vez mais avancgada.

“Avancada”, por defender a historicidade da cultura e a necessidade da sua
preservacado através da participacdo coletiva na sua producdo e evolugdao no
marco de um projeto historico socialista, no qual “cultura” recupere o seu
significado de produto da vida e da atividade do homem em busca da sua
superacdo. “Avangada por reconhecer a participa¢do da classe trabalhadora
na producdo de uma cultura que preserve a memoria nacional e promova o
desenvolvimento omnilateral. SO assim a Educacéo Fisica Podera encontrar
a sua razdo de ser e de estar na escola.” (TAFFAREL e ESCOBAR, 2009,
p.177).

Nesse sentido, partindo dos pressupostos que a cultura corporal é a Unica proposta
pedagdgica da Educacdo Fisica escola, que propde alternativas para a superacdo da escola
burguesa, entendendo que a superacdo da mesma estd intrinseca nos seus propdsitos.
Constatando e reafirmando que o conhecimento da Cultura Corporal é fruto da préxis
humana, comprometida com a formacdo corporal, fisica, dos alunos, mas recolocando-0s no
ambito da vida real de uma sociedade de classes. A proposta supracitada elucida uma
formacdo integral/omnlateral enquanto contribuicdo essencial para a classe trabalhadora possa
construir um modelo de sociedade para além do sistema classista.

5. A negligéncia dos conteudos da cultura corporal nos cursos de formacéo
profissional

Nesse momento, iremos tentar desenvolver uma reflexdo sobre como estd sendo
tratada a cultura corporal — identificada aqui enquanto um contetdo teérico-metodolégico —
nos cursos de formacdo de professores, mas especificamente no curso de Educacgdo Fisica da
Universidade Federal da Paraiba - UFPB.

No curso de Educacdo Fisica da UFPB, a cultura corporal se apresenta em apenas duas
disciplinas, intituladas, “didatica aplicada a Educagdo Fisica escolar” e “pratica de ensino”,
apresentada de forma superficial e aligeirada, visto que a disciplina ndo aborda diretamente
essa perspectiva pedagdgica, mas engloba também outras perspectivas mais tradicionais e
hegemonizadas. Sem perder de vista, as orientacGes didatico-metodoldgicas que séo propostas
em todas as outras disciplinas identificadas enquanto “metodologia do ensino” de
determinados esportes hegemonizados na contemporaneidade, que na grande maioria das
vezes sdo metodos extremamente tradicionais. Partindo dessas constatagbes enquanto
vivéncia pratica, é facilmente observavel, que as orientacGes teorico-metodologicas séo
aplicadas de forma superficial. Quando direcionadas especificamente ao estudo das
perspectivas teoricas, se restringe a elaboragdo de planos ou de ensino, realizagdo de formas
de planejamentos didaticos como um todo. Em suma o retrato histérico que vamos
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acumulando durante a formacdo ndo nos propde uma rigidez de conhecimento necessario a
compreender cada abordagem, como ela se opera na pratica, sob que realidade, e a partir da
compreensdo destes elementos, o estudante ter subsidios para exercer uma pratica pedagogica
com clareza dos seus objetivos fins.

Podemos observar a partir dessas consideracdes que a Cultura Corporal é tratada de
forma superficial, sem fazer luz as suas perspectivas mais profundas, ndo tendo nenhum
entendimento mais concreto das suas intencionalidades, muito menos como as mesmas podem
ser materializadas nas praticas educativas. Sem contar com o fato de ndo ser prioridade
enquanto abordagem pedagdgica desenvolvida na academia, isso mostra que a academia ainda
ndo a reconhece como a que mais dialoga com a realidade da escola em nosso estado e pais.

Tomando enquanto base o processo de reformulacdo das diretrizes curriculares no
Estado da Paraiba no ano de 2011, momento no qual os professores do estado através de um
processo de construcdo coletiva durante varias oficinas, discutiram as diversas tendéncias
pedagogicas da Educacdo Fisica escolar e ao elaborar as novas diretrizes, apontaram a Cultura
Corporal enquanto objeto de estudo da disciplina de Educacéo Fisica.

Nas oficinas pedagdgicas realizadas com os professores da rede estadual foi
identificado que a abordagem Critico-superadora, que tem como objeto de
estudo a Cultura Corporal é a que mais se aproxima da realidade concreta
dos professores e das contradi¢des que caracterizam a sociedade paraibana.
Professores e consultores consideraram esta abordagem como aquela que da
conta de responder as necessidades do cotidiano escolar e de garantir aos
alunos 0 acesso ao conhecimento produzido e acumulado historicamente
pela humanidade (MACIEIRA, 2011, p. 125).

No municipio de Jodo Pessoa, quando tomamos como base a formacdo continuada dos
professores de Educacdo Fisica, a mesma que had quatro anos utiliza a Cultura Corporal
enquanto objeto de estudo, sendo reafirmada a cada ano e trazendo contribui¢des importantes
para o desenvolvimento da pratica pedagdgica dos professores de Educacdo Fisica no
municipio. Formando um professor que,

... consiga julgar/identificar “a partir de uma ética que representa os
interesses de uma determinada classe social”, além de tratar esse
conhecimento atribuindo-lhe uma intencionalidade, ou seja, apontando
um caminho ou um alvo a que se pretende alcancar. (CUNHA, 2009.
p. 09).

Esses avancos ja podem ser percebidos, a exemplo da construcdo do livro didatico de
Educacdo Fisica para o ensino fundamental Il, construido coletivamente pelos professores
participantes da formacdo, concluido no final deste ano, contendo enquanto objeto de estudo a
Cultura Corporal.

Estes pequenos exemplos nos faz perceber a grande contradi¢do se apresenta no seio
de varias instituicdes formadoras de professores de Educacdo Fisica, mesmo que aqui esteja
tratando mais especificamente do curso de Educagdo Fisica da UFPB. O contetdo se torna
cada vez mais abstrato, visto o seu distanciamento da realidade concreta, contribuido cada vez
mais com uma pratica pedagdgica destoada teoricamente, e consequentemente sem objetivo,
muito menos de classe. Podemos observar um elemento novo, que seria a divisdo dos cursos
de formacéo de professores, em Licenciatura e Bacharelado, mas ndo irei entrar no mérito de
discutir essa questdo, pois seria “muito pano para pouca manga’”.

Elucidei rapidamente durante este momento do texto algumas indagagdes com o
proposito imediato de provocar discussdes e possiveis aprofundamentos tedricos no sentido
de buscar respostas mais concretas a essas contradicdes e provocar analises cada vez mais
aprofundadas no sentido de superar essas contradi¢des existentes.
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6. Consideracdes finais

Este estudo tem por objetivo realizar uma reflexdo sobre como se apresenta o
fendmeno educativo no modelo da escola brasileira capitalista contemporanea, a fim de
identificar horizontes para a educacdo escolar, que lhe permitam superar seus historicos
problemas. Assim como uma proposta pedagogica da Educacdo Fisica escola que através da
sua praxis contribua a superagdo das contradi¢Bes apresentadas pela escola nos dias de hoje.

A partir das reflexdes que pudemos tomar enquanto partida nesse texto, conseguimos
observar alguns elementos importantes, quanto a natureza e especificidade da educacéo,
identificando o fenbmeno educativo enquanto uma criacao do proprio homem, entendendo a
categoria trabalho enquanto base teérica de analise para o desenvolvimento da consciéncia e
cultura humana. Entendendo a escola enquanto um espaco educativo que deve propiciar a
aquisicdo dos instrumentos necessarios a possibilitar ao homem o acesso ao conhecimento
sistematizado e historicamente construido.

Afirmando a escola burguesa e as suas multiplas limitagdes ndo contribuem para o
desenvolvimento de uma formacdo emancipada, assim como ela ndo da conta de uma
formagcdo integral/omnilateral do individuo. Para isso se faz necesséria uma mudanca radica
do sistema social, almejando-se, nesta perspectiva, uma construcdo de projeto de sociedade
para além do capital.

Partindo desses pressupostos, pudemos identificar a Cultura Corporal objeto de estudo
da disciplina de Educacdo Fisica, bem como a abordagem pedagdgica Critico-superadora
enguanto a unica perspectiva tedrico-metodoldgica da Educacdo Fisica escolar, que propde
alternativas para a superacdo da escola burguesa. Constatando e reafirmando o conhecimento
da Cultura Corporal enquanto fruto da praxis humana, comprometida com a formacao
corporal, fisica, dos alunos, mas recolocando-os no &mbito da vida real de uma sociedade de
classes. Objetivando enquanto ideal uma formacéo integral/omnlateral enquanto contribuicao
essencial para a classe trabalhadora possa construir um modelo de sociedade para além do
sistema classista.

Finalmente, podemos levantar alguns apontamentos que nos fazem perceber uma
evidente negligencia da Cultura Corporal enquanto contetdo indispensavel nos cursos de
formacdo de professores de Educacdo Fisica, mas especificamente o da Universidade Federal
da Paraiba. Evidenciando uma formacdo abstrata destoada da realidade concreta dos
professores nas escolas publicas do estado da Paraiba e do pais.

Visto todas essas contradicdes que podemos observar no seio da escola burguesa,
assim como as destoadas teorias que sdo tratadas na academia, faz-se enquanto necessario
aprofundar outras reflexdes que dé subsidios a contribuir com a reafirmacdo da cultura
corporal enquanto objeto de estudo da Educacdo Fisica. A escola ndo deve se limitar ao que
ela “pode ser”, mas sim, ter enquanto horizonte norteador, o que ela “deve ser”, afirmando-se
enquanto um espaco de contribuicdo para a transformacdo das consciéncias humanas, bem
como a superacao da sociedade de classes.
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